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Practicas aulicas en contextos multilinglies

Responsable: Pedro Plaza

l. Fundamentacion

La escuela como institucién de ensefianza formal tiene una vigencia universal. Sin embargo,
en los paises de la regién andina deja todavia sin atencion a muchos nifios y nifias. Para
nuestros propositos es necesario remarcar que los estados-nacién de la regiéon planifican,
administran y financian la educacién de manera centralizada. Para algunos, la escuela es el
centro del saber, de la formacién; para otros, un instrumento de dominacion de la sociedad
dominante. Asi, en paises de diversidad linguistica, cultural y étnica, la escuela de orientacion
urbana puede considerarse como una penetracion en el mundo rural, como un puente entre lo
urbano y lo rural, o como un factor de desarrollo y reivindicacion del derecho a la educacion por
parte de los pueblos subordinados. En todo caso, la escuela es una institucion que afecta la
vida de muchas personas y de la sociedad en su conjunto. Los nifios y maestros pasan miles
de horas en la escuela cada afio. Por tanto, la escuela precisa, forma y proporciona trabajo a
miles de maestros (en Bolivia, alrededor de 100.000 maestros). Todos estos aspectos son

importantes, pero las acciones educativas formales concretas se materializan en el aula.

Més precisamente, en el aula confluyen tres elementos basicos: el educando, el educador, y el
curriculo. El disefio del curriculo generalmente responde a las variaciones de estos tres
elementos bésicos; de modo que un requisito para disefiar el curriculo es el levantamiento de
un diagnostico del contexto, principalmente en lo que respecta a las necesidades de
aprendizaje de los alumnos. De manera similar, la formacién de los maestros generalmente
responde a las exigencias del curriculo. Sin embargo, estos elementos varian en el tiempo y el
espacio. Por ejemplo, en lo cultural y en lo lingtistico, los educandos pueden ser castellano-
parlantes, quechuas, aimaras, guaranies o pertenecer a otros pueblos. O de un curriculo
basado en la transmisibn de conocimientos se puede pasar a uno basado en el

constructivismo, como esta pasando en muchos paises de la region.

Podemos concebir el curriculo como una serie de actividades con fines pre-establecidos. Para

realizar estas actividades, el alumno debe cumplir ciertos prerequisitos como la edad o el
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vencimiento de etapas anteriores; y el docente debe estar preparado para realizar las acciones
educativas con miras a efectivizar el perfil de salida de los estudiantes. Estas actividades se
realizan predominantemente en el aula y precisan de competencias, contenidos y materiales,
por una parte, y de enfoques y metodologias, por otra. Por tanto, en la presente linea de
investigacion se propone la investigacion de las practicas aulicas porque éstas constituyen el

meollo de las acciones educativas y de ellas depende la educacion de los nifios.

En los paises de la regidon con poblaciones indigenas la educacién de los nifios se hace mas
compleja tanto por la presencia de diversas lenguas y culturas como por las tendencias
hegemoénicas y homogeneizadoras ejercitadas por los sectores dominantes sobre las
poblaciones indigenas. La escuela, en este contexto, no solo tiene que ocuparse de la ya dificil
tarea de disefar el curriculo (generalmente centralizado) sino tiene que tomar en cuenta la
diversidad lingtiistica y cultural que los alumnos traen a la escuela. La aproximacion tradicional,
sin embargo, fue ignorar la diversidad y operar solamente con lenguas y conceptos de los
sectores dominantes. En las ultimas décadas, los gobiernos —muchas veces por las demandas
de los sectores de base, y/o por las politicas promovidas por los organismos financieros

internacionales—han implementado proyectos de educacion intercultural y bilingue.

Pero toda reforma trae consigo resistencias de aquellos que han estado operando con otros
parametros educativos. En Bolivia, por ejemplo, hay quienes piensan que la educacién
intercultural bilinglie es “una propuesta reaccionaria” (Patzy (2000), y muchos que la reforma ha
fracasado (Arnold y Yapita 2000). Nuestras observaciones de campo, sin embargo, indican
resultados variados e indicios que la reforma educativa es exitosa en muchos respectos. Por
ejemplo, en Octubre de 1998 pudimos observar una clase de lenguaje en quechua de un tercer
grado de la escuela central de El Paredon, en Chuquisaca. En esta clase, conducida por una
profesora egresada de la Universidad de Sucre y que trabajaba bajo la orientacion del asesor
pedagdgico en la modalidad propuesta por la Reforma Educativa Boliviana, muchos alumnos
produjeron textos escritos sin aparentes dificultades. En este sentido, las escuelas de
transformacién en Bolivia han ido adoptando las nuevas orientaciones pedagdgicas, a veces
con ambiguedades, por ejemplo combinando el nuevo enfoque con practicas mas tradicionales
para la lecto-escritura, y a veces de manera mas decidida. En todo caso, el nuevo enfoque de
la reforma educativa, constructivista, participativo, bilingtie e intercultural ha ido ganando

adeptos aun en las escuelas urbanas y en la universidad (Delgado 2001; Uzeda 2003).



PROEIB Andes
Linea de investigacion: Practicas aulicas en contextos multilingties

El aula es interesante porque esté viva: la interaccion entre educadores y alumnos es similar en
las escuelas (posiblemente a nivel mundial) pero la particular combinacion de los actores, de la
época y sus paradigmas, de las lenguas, culturas y mentalidades, de las propuestas del
curriculo, y el caracter dindmico de las disciplinas en el sentido foucaultiano, hacen que el aula
sea dinamica y siempre cambiante. Podemos concebir el aula como el punto de contacto entre
las propuestas de la sociedad dominante y las resistencias y expectativas de los pueblos
subordinados. El punto de contacto hace posible los flujos, las apropiaciones, los hibridos, pero
también las resistencias. Gran parte de las dinAmicas &ulicas se generan porque el maestro
busca ensefar y para ensefar debe previamente controlar la situaciéon (ya sea por el premio o

el castigo), y el alumno acepta aprender pero también aprende a sobrevivir en el aula.

Por todo eso, en general, es necesario conocer de cerca y con detalle lo que pasa en las aulas;
no solamente para entender mejor el acto educativo y sus consecuencias en la educacion de
los nifios y proponer cambios y alternativas que mejoren la calidad educativa; sino también
para informar a la sociedad local y nacional, a los estudiantes, intelectuales y formadores, los
burécratas y los politicos de las realidades del aula, de modo que la planificacién educativa esté
fundamentada en la comprension de estas realidades. El objeto de estudio, por tanto, es la
accion educativa ejecutada en el aula, pero sin perder de vista sus multiples conexiones con el

contexto.

Il. Breve descripcion de la linea

En la escuela, y principalmente en el aula se pone en marcha el curriculo con el fin de educar a
los alumnos'. En las acciones educativas distinguiremos cuatro componentes: (a) los
participantes, (b) los contenidos curriculares, (c) las metodologias, y (d) los recursos.

Los participantes en el aula son principalmente los alumnos como beneficiarios o recipientes de
la accion educativa y los docentes como educadores o facilitadores de la misma. Los
contenidos curriculares incluyen los conocimientos y las competencias que la accién educativa
busca transmitir, inculcar, crear en los educandos; o dicho de otro modo, qué se ensefia y qué
se aprende. Las metodologias tienen que ver con los enfoques y las estrategias que docentes y

estudiantes utilizan para lograr los objetivos de la accion educativa; o sea, cOmo se ensefia y

! Para simplificar la presentacion utilizaremos s6lamente el masculino, por €j. en nifios, alumnos,
educandos, maestros para significar también la inclusion de las nifias, alumnas, y maestras. Sin
embargo, se haran las aclaraciones que especifiquen los géneros si asi fuese necesario.
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cémo se aprende. Finalmente, los recursos incluyen los lenguajes que hacen posible la
comunicacion, principalmente la lengua y los recursos materiales como los textos, materiales

didacticos y facilidades de infraestructura.

Aun cuando el aula es el centro de la accion educativa, el disefio del curriculo, la seleccién de
contenidos, metodologias e incluso de escuelas y alumnos, asi como las preferencias por
ciertas lenguas o variantes para la comunicacion, la ensefianza y el aprendizaje tienen estrecha
relacion con los paradigmas y las tendencias de la sociedad global. De hecho, el curriculo
generalmente se disefia en los centros del poder y se distribuye a las periferias. Sin embargo,
este proceso aparentemente simple es sumamente complejo y pasa por variadas dificultades y

resistencias que es necesario conocer para mejorar el proceso.

En el contexto de los estados-nacion con pueblos en contacto-conflicto, donde un pueblo
(nacion, clase) domina, subordina y margina a uno u otros pueblos indigenas, la escuela formal
como institucion controlada por las clases dominantes se constituye tanto en una intrusion en la
vida de las comunidades como en la esperanza del transito de la comunidad hacia la ciudad.
Ya las tareas de ensefiar y aprender son complicadas por la intervencion de los actores, los
conocimientos, las metodologias, los lenguajes; pero se complican mas cuando la escuela
mestizo-occidental debe implementarse en una comunidad indigena, andina o amazonica. En
todo caso, en las sociedades actuales, la escuela es una institucién importante, no soélo forma
en general, sino que filtra y certifica por los titulos que otorga un puesto en la sociedad. En

palabras de lllich, la escuela promueve la certificacion meritocratica (lllich 1991:14-22).

2. Objetivos

Objetivo general
Analizar las acciones educativas desplegadas en la escuela, y mas especificamente en el aula,

en contextos de diversidad linguistica y cultural.

Objetivos especificos

Describir el uso de lenguas en la escuela y el aula, desde la perspectiva del discurso.
Analizar las estrategias utilizadas por el docente para la ensefianza especializada de
asignaturas del curriculo, como el lenguaje, la lecto-escritura, las matematicas, las ciencias

sociales y naturales.
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Analizar la ensefianza-aprendizaje-adquisicion de segundas lenguas, especialmente en las
modalidades de educacion intercultural bilingle, principalmente con respecto a las

orientaciones teoricas sobre la adquisicion del lenguaje.

Explorar los mecanismos de organizacion del tiempo (horarios, plazos), del espacio (divisiones,
agrupaciones, disposiciébn de los espacios para el maestro, los alumnos), de las tareas
(ejercicio, repeticion, fragmentacién), de la individualizacibn de los sujetos, del registro y
acumulacion de conocimientos por los docentes y los estudiantes, en el marco de lo que

Foucault llama las ‘disciplinas’.

Explorar las estrategias de sobrevivencia de los alumnos y alumnas en el aula; principalmente,
de aquellas estrategias que le permiten a los alumnos y alumnas sortear las exigencias del
didlogo (por ejemplo cuando tienen que responder oralmente a las preguntas del docente), y

practicar sus ‘pequefias rebeliones’ en contra del sistema.

Preguntas de investigacion

La pregunta general que guiara las investigaciones de la linea es

- ¢Qué pasa en el aula, qué pasa en la escuela? Dentro de estos limites, nos planteamos
también interrogantes como las siguientes:

En lo lingUistico,

- ¢ Qué lenguas se usan, quiénes las usan, con qué funciones linguisticas, con qué propdésitos,
qué discursos maneja el docente, qué lenguas se ensefian, cdmo se ensefia la segunda
lengua?

En lo pedagdgico, mas precisamente en lo que respecta a los procesos de ensefianza y
aprendizaje,

- ¢,Como ensefa el maestro, cdmo aprenden los alumnos, qué enfoques acerca del aprendizaje
/ adquisicidon-ensefianza se utilizan?

En lo disciplinario,

- ¢qué mecanismos se utilizan para establecer las disciplinas, como intervienen las lenguas y
las logicas (occidentales, andino-amazonicas) en el desarrollo de estos procesos, y como se

dan las relaciones entre maestro y alumnos?
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V. Tematicas de Investigacion

Hay, literalmente millones de textos que se refieren a la labor educativa, pero lo que pasa en
las aulas generalmente es el dominio cerrado de los docentes y sus alumnos. Lo que la
presente linea de investigacion pretende es profundizar la observacion de los actos educativos
en sus detalles pero también en sus conexiones internas y externas (por ejemplo, las politicas
educativas, los discursos e ideologias), de modo que se comprenda mejor la labor educativa y

el aprendizaje.

Esta comprension es necesaria y Util tanto para planificadores y autoridades como para padres
de familia y la sociedad civil, de modo que sus discursos y acciones con respecto a la escuela
estén suficientemente informados en las realidades del aula. M&s concretamente, el
conocimiento de las posibilidades y dificultades que se detecten en las practicas aulicas
contribuird a la planificacion educativa, incluyendo la formacion de docentes, y el disefio de

curriculos mas apropiados a las caracteristicas observadas.

La investigacion de la escuela y las acciones educativas desplegadas en el aula también se
justifica por su importancia y rol en las sociedades ‘nacionales’ actuales, los estados destinan
porcentajes importantes de su presupuesto a la educacion, los padres de familia hacen
esfuerzos por enviar sus hijos a la escuela, y la sociedad determina ciertas posibilidades de

trabajo y movilidad social de acuerdo a los grados de educacion obtenidos.

La investigacion de las acciones educativas en las escuelas de educacion intercultural bilingtie
(escuelas rurales del programa de transformacién en Bolivia) es, ademas, sumamente crucial
en el momento actual. No solamente porque la EIB plantea una alternativa educativa a la
educacién hegemonica tradicional, introduciendo lenguas y culturas antes formalmente
proscritas del aula, lo que a su vez genera incertidumbres y dudas pero también aciertos en la
labor docente (Talavera 2002); sino también porque hay sectores de la sociedad que se
oponen a la EIB, principalmente en el plano lingtistico, sin considerar ni el derecho de los
pueblos indigenas de educarse en su lengua y cultura ni las ventajas cognitivas que ofrecen el
bilinglismo (Baker 1996) y la ensefianza y aprendizaje en la lengua materna de los

estudiantes.

Entonces, tomando el aula intercultural y bilingiie como centro, se puede investigar aspectos
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como los siguientes:
e Las metodologias (enfoques, teorias) y estrategias de ensefianza desplegadas por el

maestro para implementar el curriculo.
e Eluso de lenguas desde la perspectiva del discurso y de la pragmatica.
¢ Laensefianza de lenguas, como lengua materna, o0 como segunda lengua.

e Las disciplinas segin Foucault.

Las estrategias de aprendizaje y de sobrevivencia de los alumnos en la clase.

Finalmente, aun cuando estos temas se investigan fundamentalmente dentro del aula, es
factible explorar sus conexiones con lo externo. Esta conexion, dados los agentes, las teorias y
el curriculo, y las relaciones entre lenguas, culturas y étnias que caracterizan a los paises
multiculturales, es recomendable para deslindar las dinamicas propias de las actividades del
aula, de aguellas que mas bien se conectan de una manera u otra con procesos Yy/o

parametros vigentes en la sociedad en su conjunto.

V. Referentes conceptuales

Los enfoques

Toda accién educativa formal responde a concepciones de qué se debe ensefar, como se
debe ensefiar, y a quiénes se debe ensefiar. Pero estas concepciones pueden variar en el
tiempo y el espacio. En las ultimas décadas, por ejemplo, se ha puesto en duda la pertinencia
del conductismo como base de la accion educativa, y se ha propuesto en su lugar el
constructivismo por medio de reformas educativas en varios paises de la region. Entonces, de
la idea del maestro que debia ensefiar, se pasa a enfatizar el alumno que aprende, donde el

maestro se convierte mas bien en un facilitador.

Un é&rea donde la controversia se profundiza tiene que ver con la ensefianza-aprendizaje-
adquisicion del lenguaje. Segun el paradigma conductista, el lenguaje es un sistema de habitos
(Sapir 1921, Bloomfield 1933, Hockett 1958) que se puede aprender en base a la ensefianza
de las estructuras linguisticas. En esta tradicion, el maestro se ocupaba de proporcionar los
modelos correctos para que los alumnos por medio de la repeticion y la memorizacién los
aprendan. La herramienta principal del aprendizaje era el ejercicio (drills). Esta manera de
ensefiar segundas lenguas se generaliza en las escuelas y colegios, al parecer a nivel mundial,

pero se cuestiona porque no produce los resultados esperados, o0 sea los estudiantes que han
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estudiado lenguas extranjeras, por horas semanales, y por varios afios, salen de la escuela, y
especialmente del colegio sabiendo unas cuantas frases y palabras, tal vez entendiendo y
siendo capaces de leer, pero casi siempre con limitaciones en la produccion oral y escrita. Por
todo esto, se llega a la conclusion de que ensefiar estructuras linglisticas a nivel consciente no
resulta necesariamente en la adquisicion de la segunda lengua. En las escuelas del PEIB
(1990-94), especificamente en las escuelas del nucleo de El Pareddn, en Chuquisaca, el uso
del modelo-repeticién de estructuras fonoldgicas, por ejemplo, dié lugar a largas rutinas de
practica y correccién de los errores cometidos por los estudiantes, por ejemplo, para distinguir
‘pela’ y ‘pila’, pero sin lograr los resultados esperados, pues los alumnos continuaban

confundiendo las vocales abiertas y cerradas del castellano (Plaza 1998:174).

Entonces surge, lo que se conoce como la aproximacion naturalista de la adquisicion de la
lengua que en esencia plantea la adquisicion de la segunda lengua por medio del uso
lingliistico, no centrado en las estructuras linglisticas ni su ejercitacion, sino en la necesidad de
comunicacion y el interés de ejecutar acciones y de aprender otros contenidos (Krashen 1991).
En el caso boliviano, la recomendacién béasica a los docentes es crear situaciones
comunicativas en el aula para lograr la adquisicion del castellano como segunda lengua. En la
practica, sin embargo, la ensefianza del castellano como segunda lengua se ha relegado, tanto
asi que muchos comunarios piensan que la educacion bilinglie se realiza solamente en
quechua y que reclaman la ensefianza del castellano. Tomando en cuenta informes diversos y
testimonios de docentes, ademas de los reclamos de los padres de familia, el PROEIB Andes
asume el reto de implementar un programa piloto para la ensefianza del castellano como
segunda lengua, siguiendo fundamentalmente los parametros de la ensefianza naturalista.
Como toda innovacion, la aplicacion de las fichas de trabajo (basicamente planes de leccién
flexibles) ha tenido sus dificultades y aciertos. Una caracteristica de la ensefianza del
castellano como segunda lengua a través de estas fichas de trabajo es la tensién entre la
tradicién de ensefianza del docente y las innovaciones sugeridas (Toainga 2004). Por tanto, en
el momento actual, de transicién del conductismo al constructivismo, puede ser interesante y

util observar y entender lo que se esta haciendo en las aulas.

Las estrategias de ensefianza

Para poner en marcha el curriculo, el docente desarrolla diversas actividades con el fin de

ensefiar que a su vez tienen el fin de que los alumnos aprendan, es decir interioricen
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contenidos y/o adquieran competencias. A estas actividades que tienen un fin pedagdgico-
estratégico las denominaremos ‘estrategias de ensefianza’ o simplemente ‘estrategias’,

siguiendo un uso bastante generalizado entre los maestros (Tapia 2002).

Generalmente el curriculo proporciona informacion acerca de los objetivos perseguidos en una
leccion o unidad (o todo un afio), especificando con algun detalle los contenidos tematicos que
se deben ensefar; pero no informa los detalles sobre como debe planificar el docente sus
actividades en la clase. Algunos libros contienen ‘guias’ que proporcionan sugerencias
detalladas para el trabajo del docente en el aula, pero muchos otros materiales vienen sin estas
guias. Por otro lado, la formacion de los docentes en los institutos de formacidén superior
parece no proporcionar suficientes experiencias de planificacién de la clase o del manejo del
aula. Por todo esto, los docentes van configurando y reconfigurando sus practicas aulicas,
tanto en lo que se refiere a las estrategias de ensefianza como a las estrategias de control del
aula (ver también mas adelante, las disciplinas). En muchos casos, el maestro reproduce las
estrategias utilizadas por sus maestros cuando él mismo era alumno; pero olvida que un
ingrediente central para la configuracion de sus estrategias (v. gr. sabe ensefiar) viene de su
experiencia diaria en el aula. En todo caso, aqui cabe recalcar que dos tareas van
indisolublemente juntas en las préacticas aulicas: la ensefianza (por medio de diversas
actividades uno de cuyos ingredientes principales es el lenguaje), y el control (por medio del

discurso y el establecimiento de relaciones entre el docente y los estudiantes).

Las estrategias pueden variar segun los contenidos de la ensefianza, los conocimientos previos
de los nifios, de las lenguas que hablan, de las aptitudes e interés de los nifios; incluso del

humor con que el docente se encuentra en una clase determinada.
Las disciplinas

En su libro Surveiller et punir: Naissance de la prison (1975), Foucault rastrea el desarrollo del
sistema penal en Europa (desde mediados del siglo XVIII y principios del siglo XIX), que pasa
por la tortura, el castigo, las disciplinas, y la prision. Aqui nos interesan las disciplinas,

especialmente con respecto a su configuracion en las escuelas.

Las disciplinas son diferentes a la tortura y el castigo que estaban disefiados para inflingir dolor
o destruir el cuerpo, o de la prision que priva a los individuos de su libertad. Por tanto pueden

aplicarse al publico para obtener cuerpos doéciles no destruyéndolos, ni rompiéndolos con
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castigos exagerados, ni confinandolos a espacios cerrados, sino por medio del entrenamiento.
Por tanto las disciplinas se formaron y aplicaron en las instituciones militares, fabricas,
hospitales y escuelas a lo largo del periodo clasico. Estas disciplinas pueden concebirse como
técnicas especificas disefiadas para controlar sujetos y tareas y lograr fines especificos, como
se hace en las actividades escolares. Ademas, se caracterizan por una division cada vez mas
fina del espacio, el tiempo, el movimiento, todo esto en nombre de la eficiencia. Esta misma
tendencia a la division se aplica también al cuerpo que se singulariza y se trabaja en partes con

actividades especificas por medio del entrenamiento (Foucault 1991:137).

Las disciplinas foucaultianas pueden concebirse como (a) métodos para controlar y manipular,
y (b) como procesos de aprendizaje donde el maestro aprende y acumula conocimientos para
controlar mejor y los sujetos aprenden para ser mas eficientes. Los conocimientos acumulados
producen las disciplinas académicas: psiquiatria, medicina, pedagogia... También es
importante remarcar que las disciplinas incrementan las fuerzas del cuerpo en términos
economicos utilitarios, pero disminuyen estas fuerzas en términos politicos de mayor

obediencia (op.cit.:138).

Sin entrar a los detalles, las disciplinas se caracterizan por (a) el control de los individuos por
medio de la distribucion del espacio, el tiempo, la actividad y la asignacion de rangos; (b) el
establecimiento de jerarquias basadas en premios y castigos; (c) la programacién de
actividades de acuerdo a tiempos, ritmos, ocupaciones y repeticiones; (d) la capitalizacion del
tiempo y las actividades asighadas como ejercicios repetitivos y diferentes y graduados; y (e) la
composicion de fuerzas, donde el individuo es parte de un todo mayor, como la escuela, y
donde se puede mover a los individuos de acuerdo a las necesidades, las cronologias pueden

ajustarse asi como la autoridad (op.cit.: 141-66).

En breve, las disciplinas pueden concebirse como un proceso de entrenamiento, su fin es
lograr mayor eficiencia en un sistema de poder. En la escuela, muchas actividades pueden
concebirse como entrenamiento, por ejemplo, las formaciones antes de las clases, los saludos,
los ejercicios de lectura, de pronunciacion, de matematicas. Las disciplinas no deben
confundirse con el castigo, pues sus efectos son mas sutiles. Mas bien utiliza instrumentos
simples, entre los cuales tres parecen estar todavia vigentes: la observacion jerarquica, el juicio

normalizador, y la combinacion de ambos por medio del examen (op.cit.: 170). Pero el examen

10
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tiene el efecto de clasificar a los sujetos y asignarles nuevos rangos (grados) o retenerlos para
mas practica. Todo el sistema funciona en base a premios y castigos, pero muchas veces el

castigo es mas ejercicios (op.cit.: 180).

Los paradigmas en la investigacién educativa

Los enfoques u orientaciones pedagogicas responden en principio a la teoria, pero pueden
transformarse en paradigmas u operar en el contexto de los paradigmas vigentes en la
sociedad global. Segun Morin (1999:16), “El juego de la verdad y del error no sélo se juega en
la verificacion empirica y la coherencia l6gica de las teorias; también se juega a fondo en la
zona invisible de los paradigmas. Esto lo debe tener bien en cuenta la educacién”. Dicho de
otro modo, el paradigma selecciona las ideas fuerza que prevalecen en la ideologia, el discurso
o la teoria y, paralelamente, excluye o subordina los conceptos “antinémicos”. O sea que el
paradigma prescribe y proscribe al mismo tiempo. En este sentido, los paradigmas impregnan

la sociedad y terminan afectando las actividades de la escuela y el aula.

Un aspecto importante del paradigma es que plantea ‘operaciones logicas maestras’
dominantes (como ser: ‘exclusién-inclusion, disyuncion-conjuncion, implicacion-negacion).
Entonces, “los individuos conocen, piensan y actian segun los paradigmas inscriptos

culturalmente en ellos” (op. Cit.: 1999:8).

En el caso de la escuela propuesta por los sectores dominantes en los paises de la region, por
supuesto, predomina el paradigma occidental “formulado por Descartes e impuesto por los
desarrollos de la historia europea desde el siglo XVII". Este paradigma fundamentalmente
plantea la separacion del sujeto del objeto asi como de otros elementos: almal/cuerpo,
espiritu/materia, calidad/cantidad, finalidad/causalidad, sentimiento/razén,
libertad/determinismo, existencia/esencia (Ibid.). Aqui la operacion légica preferida es la
disyuncién, pero —al parecer—en las comunidades andinas, por lo menos en algunos casos se
prefiere la conjuncion, por ejemplo en el caso de la naturaleza (materia) que siempre esta
investida de vida (espiritualidad). En palabras de Morin: “El paradigma juega un rol al mismo
tiempo subterraneo y soberano en cualquier teoria, doctrina o ideologia. El paradigma es
inconsciente pero irriga el pensamiento consciente, lo controla y, en ese sentido, es también

subconsciente” (Ibid.).
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La investigacion de los paradigmas (o mentalidades) que entran en contacto-conflicto en la
escuela rural (v. gr. con curriculo occidental y alumnos con experiencias andinas) es necesaria
y urgente en el contexto de la diversidad linglistica y cultural, no s6lo con respecto a la
seleccién de contenidos y metodologias sino también con respecto a las propuestas de

interculturalidad.

VI. Metodologia

La investigacion de las practicas aulicas fundamentalmente responde al tipo de investigacién
descriptivo-cualitativa, y utiliza la etnografia de aula. En la investigacion descriptiva
basicamente “el investigador cuenta lo que ya ha ocurrido” (Cohen & Manion 1990:101). En
este sentido, los estudios descriptivos en educacion “Observan a individuos, grupos,
instituciones, métodos y materiales con el fin de describir, comparar, contrastar, clasificar,
analizar e interpretar las entidades y los acontecimientos que constituyen sus diversos campos
de investigacion” (Ibid.). En nuestro caso, la investigacion estara basicamente centrada en los
eventos del aula, y podra tener caracter longitudinal, transversal y de tendencias. Para recoger
los datos se recurrirda en principio a la observacion etnogréfica y a las entrevistas en

profundidad.

Aun cuando en sus origenes la etnografia ha sido utilizada por la antropologia, en los ultimos

30 afios se ha aplicado también a la investigacion de los fendmenos aulicos. Para nuestros

propdsitos, seguiremos las ideas de Goetz y LeCompte con respecto a la naturaleza de la

etnografia. En este sentido,
Las etnografias recrean para el lector las creencias compartidas, practicas, artefactos,
conocimiento popular y comportamientos de un grupo de personas. En consecuencia,
el investigador etnografico comienza examinando grupos y procesos incluso muy
comunes como si fueran excepcionales o Unicos ... ; ello le permite apreciar los
aspectos, tanto generales como de detalle, necesarios para dar credibilidad a su
descripcion. (Goetz y LeCompte 1988:28).

La etnografia de aula, por tanto, nos permitira registrar por medio de anotaciones

(observacion), grabaciones magnetofénicas y/o videos todo aquello que acontezca en el aula.

Ademas de la etnografia de aula es conveniente recurrir a las entrevistas en profundidad para

complementar los datos de la observacion con las impresiones, opiniones, y discursos de los
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agentes que intervienen en el aula. Las entrevistas seran también utiles para recoger aquellos
datos que por limitaciones temporales no pueden recogerse directamente. Posteriormente, los
datos seran transcritos (especialmente las grabaciones en cinta magnetofénica), analizados,
categorizados, y ordenados. Los datos pueden ser analizados como discursos: estructuras
linglisticas, creencias, relaciones (van Dijk 2001); como contenidos (Navarro y Diaz 1999:177-
224). El analisis de los datos, en lo posible, se efectuara en funcién de la teoria propuesta para
la investigacion y complementado con experiencias similares descritas en la bibliografia y la

experiencia personal del investigador.

Una premisa importante para la investigacion de las practicas aulicas sera asumir, siguiendo a
Edgar Morin (1999:5-12) la posibilidad del “error y la ilusi6bn” en los conocimientos, miradas, e
interpretaciones del investigador; y la necesidad de comprender las acciones educativas
observadas en su multiplicidad y complejidad y en funcién de las condicionantes del contexto.
Entonces, no se trata de juzgar las acciones educativas del aula desde una perspectiva
preestablecida sino de comprender por qué se desenvuelven como lo hacen en un tiempo y un
espacio concretos, con actores también concretos. En la perspectiva de Carr (1996), importa
mas que todo comprender por qué los sujetos se comportan de una determinada manera, en

lugar de emitir juicios de valor.

Dimensién comparativa

Por un lado y como se describe en los anteriores apartados, en el aula convergen muchos
elementos: agentes, enfoques, metodologias, experiencias, discursos, materiales, curriculos, e
incluso las condiciones de la infraestructura para facilitar o dificultar las acciones educativas.
Todos estos elementos son susceptibles de ser comparados. Por otro lado, las diferencias y
similitudes de las escuelas entre si y de las practicas aulicas al interior de las mismas, por
influencia de factores como la ubicacion geogréafica (rural, urbano) y el tipo de programa (por
ejemplo, en Bolivia los programas de transformacion vs. los de mejoramiento) también pueden

someterse a un analisis comparativo.

13



PROEIB Andes
Linea de investigacion: Practicas aulicas en contextos multilingties

Bibliografia
Arnold, Denise Y., Juan de Dios Yapita
2000 El rincon de las cabezas. Luchas textuales, educacién vy tierras en los
Andes. La Paz : Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacion, UMSA.
Baker, Colin
1996 Foundations of Bilingual Education and Bilingualism. Second Edition.

Clevedon : Multilingual Matters.

Bloomfield, Leonard
1984 [1933] Language. Chicago : University of Chicago Press.

Camps, Anna (coord.)
2001 El aula como espacio de investigacion y reflexion. Investigaciones en

didactica de la lengua. Barcelona : Editorial GRAO.

Carr, Wilfredo
1996 Una teoria para la educacion. Hacia unainvestigacion educativa critica.

Madrid : Morata.

Cohen, Louis, y Lawrence Manion
1990 [1989] Métodos de investigacion educativa. Madrid : Editorial La Muralla,

S.A

Delgado, Adalino
2001 Cambio o pervivencia de la institucion escuela en tiempos de la
reforma. Establecimiento y configuracion de los quehaceres
educativos. Tesis de Maestria en EIB, PROEIB Andes, UMSS,

Cochabamba.

Dijk, Teun A. Van. (Comp.)
2001 El discurso como estructura y proceso. Barcelona : Editorial GEDISA

S.A

Foucault, Michel
1991 [1975] Discipline and Punish: the Birth of the Prison. Londres: Penguin Books.

14



PROEIB Andes
Linea de investigacion: Practicas aulicas en contextos multilingties

Goetz, J.P. y M.D. LeCompte
1988 Etnografia y disefio cualitativo en investigacion educativa. Madrid :

Ediciones Morata, S. A.

Hockett, Charles

1958 A Course in Modern Linguistics. Nueva York : Macmillan.
lllich, lvan

1991 La Guerra contra la subsistencia. Cochabamba: Ediciones Runa.
Imbernén, F.

2002 La investigacion educativa como herramienta de formacién del

profesorado. Reflexion y experiencias de investigacion educativa.
Barcelona : Editorial GRAO.

Krashen, Stephen
1981 "Bilingual Education and Second Language Acquisition Theory" en California
State Department of Education (ed.) Schooling and Language Minority
Children: A Theoretical Framework. Los Angeles :
California State University, Evaluation, Dissemination and Assessment
Center. 51-79.

Martinez M., Miguel
2000 La investigacién cualitativa etnografica en educacion. Bogota

Ediciones Graficas Herrera Asociados Ltda.

Morin, Edgar
1999 Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro. Paris
UNESCO.

Navarro, Pablo y Capitolina Diaz
1999 “Andlisis de contenidos”, en Juan Manuel Delgado y Juan Gutiérrez (eds.)
Métodos y técnicas cualitativas de investigacién en ciencias sociales.
Madrid : Editorial Sintesis, S. A.

Patzi Paco, Félix
2000 Etnofagia Estatal. Modernas Formas de Violencia Simbdlica. (Analisis de

la Reforma Educativa en Bolivia). La Paz : Edcon Producciones.

15



PROEIB Andes
Linea de investigacion: Practicas aulicas en contextos multilingties

Plaza Martinez, Pedro
1998 Language, Education and Power in Bolivia: Bilingual
education classroom practices. Ph D thesis, Institute of Latin

American Studies, Liverpool University.

Sapir, Edward
2000 [1921] Language. An Introduction to the Study of Speech. Nueva York :
BARTLEBY. COM.

Talavera, Maria Luisa
2002 “Innovacion y resistencia al cambio en escuelas bolivianas.” Perspectivas,
XXXIl, 3, septiembre 2002.

Tapia Fernandez, Yanet
2002 Estrategias metodoldgicas que utilizan los docentes en la ensefianza
del quechua como lengua materna. Tesis de Maestria en EIB, PROEIB
Andes, UMSS, Cochabamba.

Toainga, Maria
2004 (En proceso) La ensefianza del castellano como L2. Tesis de Maestria en
EIB, PROEIB Andes, UMSS, Cochabamba.

Uzeda Ledn, Ruth
2003 El rendimiento académico segun los factores linglisticos vy
socioecondémicos. Tesis maestria en Educacién Superior, UMSS,

Cochabamba.

Vigotski, Liev Semionovich
2001 [1926] Psicologia pedagdgica. Buenos Aires : AIQUE.

16



